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Resumen

Este trabajo analiza histéricamente el nacimiento y el desarrollo del Movimiento Freinet en Es-
pafia, es decir, del Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (MCEP), que pertenece ala Fe-
deracion Internacional de los Movimientos de Escuela Moderna 'y que, adherido a la pedagogia
popular y cooperativa freinetiana, se inserta en el marco variado de la renovacion pedagogica. Se
expone, por lo tanto, un andlisis historico del MCEP, recorriendo las etapas de difusion de la
Pedagogia Freinet en Espafia. Ademas, se describen |os principios educativos que guian la accion
de los educadores del MCEP vy las técnicas de ensefianza adoptadas por ellos. Esos principios y
esas técnicas, que valorizan la capacidad expresivay reactiva de los aumnos, coinciden con los
principios pedagdgicos y las técnicas didécticas elaborados por Célestin Freinet, cuya propuesta
pedagdgica representa alin hoy una manera peculiar de realizar la préctica educativa en la escue-
la, contribuyendo a una mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Palabras clave: Célestin Freinet, Movimiento Cooperativo de Escuela Popular, Pedagogia
Freinet, pedagogia popular, pedagogia cooperativa.

Abstract

This paper analyzes historically the origin and the development of Freinet Movement in Spain:
the Cooperative Movement of people's school (MCEP), which belongs to the International Fed-
eration of Moderne School Movements and which, complying with people's and cooperative
pedagogy of Célestin Freinet, inserts itself in the varied frame of the educational renewal. It il-
lustrates an historical analysis of MCEP, retracing the stages of Freinet Pedagogy diffusion in
Spain. Moreover, it describes the educational principles that guide the action of the MCEP edu-
cators, as well as the teaching techniques adopted by them. These principles and techniques,
which enhance the expressive and responsive ability of pupils, coincide with the pedagogical
principles and teaching techniques devel oped by Freinet, whose pedagogical proposa still repre-
sents a peculiar way to realize the educational practice at school, contributing to the improve-
ment of the teaching-learning process

Keywords. Célestin Freinet, Cooperative Movement of people's school, Freinet Pedagogy, peo-
ple's pedagogy, cooperative pedagogy.



http:// revista.muesca.es. ISSN 989-5909 | Diciembre 2014, pags. 1-14

La dimension internacional de la Pedagogia Freinet

La Pedagogia Freinet, nacida a principios del siglo XX, en una Francia implicada en luchas poli-
ticas incesantes, es € fruto de un largo camino colectivo, durante e cua Céestin Freinet (1896-
1966) se ha demostrado un genial e incansable animador. El ha conseguido reunir bajo la égida
de Ecole Moderne un conspicuo niimero de discipulos esparcidos en todo €l mundo, haciendo
asumir a su pedagogia un caracter eminentemente internacional. Esa, como declara uno de los
diez principios de la carta de la Escuela Moderna, es, por esencia, internacional.

La Carta de la Escuela Moderna, adoptada en 1968, en Francia, durante el Congreso de Pau, con
la clara finalidad de reafirmar la posicion internacional del movimiento, es el documento que
contiene los principios del Movimiento Freinet; su texto fue revisado, puesto a dia 'y aprobado
en la Asamblea celebrada € afio 2010. La Asamblea General, que es € 6rgano fundamental de
decision, se reline cada dos afios y en ella participan delegaciones de los diferentes movimientos
del mundo. Las cuotas de los movimientos federados y las inscripciones en los encuentros, tie-
nen diferentes tarifas, que dependen del nivel de desarrollo econdmico del pais de residencia. La
federacion impulsa la correspondencia internacional y los intercambios a través de la web
(http://lwww.fimem-freinet.org); la organizacion de seminarios y encuentros; la constitucion de
grupos de trabgo internacionales; la publicacion de periddicos; la organizacion biena de la
Reunién Internacional de Educadores Freinet (RIDEF).

L as innovaciones escolares encauzadas por Freinet en la mitad de los afios '20 y el pensamiento
pedagdgico que las alimenta sobrepasaron en poco tiempo |os confines franceses, estimulando €
nacimiento de grupos comprometidos en la préctica pedagdgica freinetiana en 44 Paises de Afri-
ca, Amé&ica, Asiay Europa: Alemania, Argelia, Austria, Bélgica, Benin, Belarus, Brasil, Bulga-
ria, Burkina Faso, Camer(n, Canadd, Chile, China, Colombia, Corea del sur*, Costa de Marfil,
Croacia, Danimarca, Eslovaquia, Espafia, Estonia, Finlandia, Francia, Georgia, Hungria, Italia,
Japon, Letonia, Lituania, Marruecos, Mauritania, México, Moldavia, Panama, Paises Bgjos, Pe-
r, Polonia, Portugal, Rumania, Rusia, Senegal, Suecia, Suiza, Ucrania’.

Los diversos movimientos nacionales y los grupos regionales que se adhieren a la pedagogia
popular y a la educacién cooperativa pertenecen a la FIMEM (Federation Internationale des
Mouvements de I’ Ecole Moderne). La Federacion Internacional de Movimientos de Escuela Mo-
derna nacié formalmente en 1957, durante el congresso de Nantes del ICEM (Institut Cooperatif
de I'Ecole Moderne). La Federacion favorece los contactos entre los diversos movimientos y

1 En agunos paises, como Corea del Sur y Japén, el Movimiento Freinet surge como reaccion a las leyes educativas, a
sistemas educativos muy competitivos y exageradamente rigidos. En estos paises, las escuelas han decidido aplicar la pedagogia
Freinet porque encuentran en ella el respeto alalibre expresion y ala organizacion democrética.

2 En esta lista no figuran los Estados unidos y €l Reino Unido. W. B. LEE, profesor en una universidad californiana,
durante una intervencion en el curso del Congreso del Institut Coopératif de I'Ecole Moderne (Vabonne, 1996), afirma que la
razon esencial de lafalta de implicacion del mundo anglosajén por e Movimiento Freinet reside no solo en la diferencia linglis-
tica, aunque esta Ultima haya constituido indudablemente un obstaculo, sino en la diferencia entre e contexto histérico-cultural
gue marca los Estados Unidos y el Reino Unido y el contexto histérico-cultura francés. Para profundizaciones, véase: LEE, W.
B. (1997) The Ecole Moderne, an international movement. What are the ingredients for successful import?,
http://ecolesdifferentes.free.fr/L ee.htm; Beattie, N. (1997) Freinet and the Anglo-Saxons,
http://ecolesdifferentes.free.fr/Beattie.htm
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promueve los intercambios entre maestros y educadores a través de acciones como la correspon-
dencia internacional, la constitucion de comisiones internacionales de trabgjo, la publicacion de
periédicos y ladifusion del Multilettre (boletin internacional que informa con respecto a las acti-
vidades de los diferentes movimientos).

La preocupacion constante de Freinet, hijo de una época marcada por el aborrecimiento de dos
eventos trégicos, fue € internacionalismo. El puede ser considerado como €l precursor de la di-
mensi6n europea e internacional de la educacion, emergida en |os Gltimos tres decenios. El invita
a adoptar una perspectiva europea, internacional y global de la educacion y de la cultura, una
perspectiva critica hacia los nacionalismos exclusivos, promoviendo lainteraccion y la compren-
sién internacional, que son indispensables para el mantenimiento del orden mundial, de lapaz, a
la cual é atribuye € més alto valor. La interaccion internacional es alcanzable a través de la
constitucién de una red de intercambios, que fueron la base de la pedagogia de la Escuela Mo-
derna, y de la colaboracién transnacional. Es interesante notar que Freinet, seguin € cual |a peda-
gogia no puede conocer confines y fronteras, sintiendo la exigencia de abatir las barreras linglis-
ticas entre los educadores en todo e mundo, incluyo en la revista de la CEL (Cooperative de
I”Enseignement Laic) una seccion dedicada a las relaciones extranjeras que comprendia la co-
rrespondencia en esperanto.

Freinet estaba convencido de gque la cooperacion entre ensefiantes, |os intercambios y la corres-
pondencia escolar favorecerian el conocimiento mutuo, la paz, la democracia, y laigualdad. Ya
en 1926 constituyo la primerared de seis escuelas —cuatro francesas, una belga 'y una suiza— que
mantenian correspondencia escolar. A partir de esa fecha la extension de sus ideas por € mundo
continud gracias a lafundacion de cooperativas de ensefiantes, ala edicion de revistas, alaorga
nizacion de encuentros, congresos Yy, sobre todo, gracias a los intercambios entre escolares y sus
maestras y maestros. La cooperacion caracteriza de manera definitiva toda la actividad freinetia-
na. En primer lugar, una cooperacion a nivel de los adultos. la CEL, € ICEM y la FIMEM son
organismos cooperativos a través de los cuales |os educadores sobrepasan € aislamiento, com-
partiendo experiencias, haciendo avanzar sus propias ideas y renovando las técnicas didacticas
segun las necesidades del momento.

El hilo gue hoy en dia conecta |os maestros comprometidos en la préactica pedagégica freinetiana
es representado por la RIDEF, que consiste en una reunion de verano entre maestros y educado-
res de todo el mundo destinada al intercambio cooperativo de experiencias. Estos encuentros
constituyen para los participantes oportunidades para descubrirse como “técnicos’ de la educa
cion ala busgueda de nuevas modalidades de trabgjo, al descubrimiento de nuevas modalidades
dirigidas a enriquecer la propia profesionalidad de ensefiante, confrontandose continuamente con
nuevos supuestos tedricos. La X1X RIDEF, cuyo tema fue "La educacion y la equidad de géne-
ro", se celebrd en Ledn, Espafia, del 23 dejulio a 1 de agosto de 2012. La proxima RIDEF sera
en Reggio Emilia, Italia, en €l verano de 2014.
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El Movimiento Freinet en Espafa. Origen y desarrollos

Dentro de los varios movimientos nacionaes que se declaran adherentes a la pedagogia freine-
tiana, figura el MCEP. El movimiento freinetiano espafiol ha conocido dos épocas: la primerava
desde 1926 hasta 1939; la segunda va desde la mitad de |os afios sesenta hasta hoy.

El primer maestro espariol que encuentra las ideas freinetianas es Sidonio Pintado Arroyo de
Madrid, cuya curiosidad lo lleva, en 1926, a visitar la escuela de Bar-sur-Loup, donde Freinet
esta experimentando sus revolucionarias técnicas de ensefianza. A su regreso de Madrid, € des-
cribe las experiencias de la Escuela Moderna en La imprenta en la escuela, articulo publicado en
la revista «El Magisterio Espafiol», en noviembre de 1926. Sin embargo, esta primera publica-
cion espariola sobre el tema de las técnicas freinetianas no produce |os efectos deseados. el maes-
tro no consigue reunir a su alrededor un gran nUmero de seguidores.

En 1927, se celebra en Tours (Francia) el primer Congreso de la Cooperative de |'Enseignement
Laic (CEL), en & que participa el maestro Juan Cluet Santiberi de Madrid, cuya excelente capa-
cidad intuitiva lo llevara a ensayar las propuestas didécticas de Freinet. Los buenos resultados
obtenidos empujan a maestro Cluet a publicar, en 1929, dos articulos minuciosos sobre laim-
prenta escolar de la Escuela Moderna en la «Revista de Pedagogia»: La educacion nueva en la
practica. La imprenta en la escuela, Modalidad de construccion del modelo de la imprenta esco-
lar Freinet.

De todos modos, € fecundo camino para la afirmacion de la pedagogia freinetiana en Espafia se
abre en 1927 en Catalunya, en Lleida, donde un nimero considerable de maestros de la Escuela
Normal, deseosos de renovar |as préacticas educativas, de superar |0s programas escolares rigidos,
funda & grupo inicia (el “Grupo Batec”) de la “ Cooperativa Espariola de la Imprenta Escolar”,
cuyas finalidades son: difundir los principios y las técnicas freinetianas, coordinar las varias ac-
tividades, distribuir y preparar materiales pedagogicos. En junio 1932, Herminio Almendros,
inspector de la ensefianza de Lleida, publica un amplio trabgjo sobre la técnica freinetiana de la
correspondencia interescolar, en el que se pone en evidencialas ventagjas pedagdgicas y sociales.
Después, en septiembre 1932, é publica el libroLa imprenta escolar. La técnica Freinet, que se
difunde répidamente en todo € territorio espafiol.

Siempre en Lleida, se celebra—en 1934— e primer congreso de la “ Cooperativa espariola de la
imprenta escolar”, que —€l afio siguiente- realiza uno de los acuerdos méas importantes. aparece
el primer nimero del boletin Colaboracién, 6rgano de difusion y de comunicaciéon del Movi-
miento freinetiano espaiiol. En Barcelona —en 1934— Freinet imparte dos conferencias en la Es-
cola d'Estiu: «Una técnica nueva de la escuela activa» y «El cooperativismo a servicio de la
escuel ax.

En Huesca, en 1935, se celebra e segundo congreso de la Cooperativa, durante el cual esta ul-
tima se constituye legalmente. Ahora se toma conciencia de la revolucién pedagdgica que genera
laintroduccion de la imprenta en |as escuelas, se comprende la esencia del pensamiento educati-
vo de Freinet. El tercer congreso de la Cooperativa, previsto para 1936 en lalocalidad de Manre-
sa, no podra celebrarse: empiezala Guerra Civil, y con ella e proceso de depuracién. Para elimi-
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nar todos los portadores de ideas contrarias a “ Glorioso Movimiento Nacional”, se pone en mar-
cha un potente e intrincado aparato represivo.

La Cooperativa y € Movimiento freinetiano que la alimenta no son genos a la represion fran-
quista: agunos maestros serén sometidos a un proceso de justicia militar, otros serdn condenados
a la pena capital, otros seran exiliados. Entre estos ultimos, Herminio Almendros, que por un
periodo encuentra refugio en la Escuela Freinet de Vence, se esconde en Cuba, donde desarrolla
una gran obra pedagogica. Otros maestros se refugian en México, donde contintan llevando a
cabo con pasion su mision educativa. Alrededor del 70% de los maestros freinetianos son some-
tidos a un doble examen sobre la conducta, sobre la moral y sobre las tendencias politicas, uno
durante e gobierno republicano y otro bajo del régimen de Franco, con la excusa, en ambas oca
siones, de garantizar la buena educacion y de salvaguardar las conciencias infantiles de las ideas
nocivas y contrarias a los regimenes presumidos. Las acusaciones contra |os maestros freinetia-
nos ciernen, sustancialmente, temas politico-religiosos. son acusados de irreligiosidad o ateismo
y de pertenecer a organizaciones de izquierda.

El final de la Guerra Civil marca también € fin del Movimiento freinetiano espafiol: un nuevo
régimen se vaimponiendo, y con é una escuela donde |as posibilidades de renovacion y laliber-
tad de ensefianza son reducidas a la minima expresién, si no a lainexistencia; cualquier sefia de
innovacion y de modernizacion escolar es desterrada por siempre de laescuela. Todo eso produ-
ce un vacio histérico y generacional en las filas del Movimiento espafiol, que resurgird en 1965
bajo e nombre de “Asociacion Espafiola para la Correspondencia y la imprenta escolar”
(ACIES), que serd legaizada en 1973 y tendra su sede en Vaencia

Esta sigla tiene claras motivaciones politicas: celar, bajo un nombre més aséptico, una organiza-
cion comprometida en la lucha por una escuela popular a servicio de la clase obrera. El objetivo
de esta Asociacion es reunir todos |os educadores que aplican en sus clases las técnicas Freinet,
en particular la correspondencia interescolar y la imprenta. Para alcanzar este objetivo, la Aso-
ciacion se propone organizar intercambios de materiales, dibujos y trabgjos entre |os alumnos de
diferentes escuelas; promover cursos, seminarios, conferencias, para divulgar la utilidad de las
técnicas Freinet para la ensefianza de la lectura y de la escritura; facilitar la formacion de sus
miembros y |os contactos con otros educadores en €l territorio naciona e internacional.

Durante el cuarto congreso de Escuela Moderna, que se celebrd en Granada en 19773, los miem-
bros de la Asociacion deciden sustituir el nombre de esta ultima con la denominacién de hoy:
Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (MCEP), que revela mas la identidad de sus &filia-
dos, maestros y educadores dirigidos a renovar la escuela y a transformar, a través del trabgjo
cooperativo, la sociedad en la que ella esta sumergida.

3 El tercer Congreso de la Escuela Moderna se celebré en Salamanca, en 1976.
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El MCEP hoy: los Grupos Territoriales

El MCEP esta organizado en los siguientes Grupos Territoriaes de investigacion: MCEP de Al-
meria; MCEP de Asturias; MCEP de Canarias, MCEP de Cantabria; MCEP de CastillaLa Man-
cha; MCEP de Cédiz; MCEP de ElI Campo de Gibraltar; MCEP de Granada; MCEP de Huelva;
MCEP de la Rioja; MCEP de Ledn; MCEP de Madrid; MCEP de Ma8aga; MCEP de la Murcig;
M CEP de Salamanca; M CEP de Sevilla.

Estos Grupos, que se reinen cada afio en un Congreso MCEP*, organizan y dirigen varios talle-

res.
Talleres por edades:
- Taller de 0 a8 afios
Pertenece a este Taller & colectivo de ensefiantes del MCEP que trabagjan en distintos
centros en la etapa de Educacion Infantil y en el primer Ciclo de Educacion Primaria. Es-
te Taler considera que ambos periodos educativos constituyen una Unica etapa que se ex-
tiende desde e momento del nacimiento hasta los ocho afios. Solamente concibiendo este
tramo de edad como una Unica etapa educativa, se asegura un tratamiento mas coherente
de las distintas vivencias y aprendizajes (cognitivos, afectivos, conductuales, relaciona-
les...) que se producen durante estos afos y que son la base, no solo de las restantes eta-
pas, sino de cada persona adulta y de una préctica pedagdgica adecuada. Desde hace va-
rios afos, € taler ha encontrado una linea de coordinacion grupal y cooperativa que le
proporciona una dinamica de trabajo més eficaz.
- Taller de 8 a 12 arios;
- Taller de 12 a 18 afios.
Taller de Técnicas Freinet
- Texto libre, gramatica creativa;
- Céculovivo;
- Planesdetrabajo y Trabajos por proyecto;
- Asambleay Cooperativa Escolars;
- Investigacion del medio y Tecnologia educativa;
- Correspondencia escolar.
Taller del cuerpo (danza, juegos emocionales, juego dramatico, actividad teatral e im-
provisacion);
Taller detecnologia educativa
4 En e mes de julio 2013 se ha celebrado € 40° Congreso MCEP ("La educacién que soflamos') en San Lorenzo del
Escorial- Madrid.

-6-



http:// revista.muesca.es. ISSN 989-5909 | Diciembre 2014, pags. 1-14

Taller de co-educacion

Este taller nace en e afo 1982 gracias a un grupo de mujeres del MCEP ligadas a Mo-
vimiento feminista. Hoy 1o componen personas de los MCEPs de: Almeria, Asturias,
Cantabria, Euskadi, Granada, Huelva, La Rioja, Ledn, Madrid, Maaga, Murcia, Saa
manca y Sevilla, asi como comparfieras y comparieros de Guadalgjara, Ledn y Sevilla. El
objectivo de los miembros de este grupo es analizar larealidad cotidiana de la ensefianza
e intervenir en ella, aplicando la teoria feminista en el campo educativo. Actuamente es-
tan investigando sobre la educacién sentimental, es decir, estan tratando de investigar los
sentimientos desde la perspectiva de género, promoviendo la inclusion de todas las dife-
rencias, através de varios recursos organi zativos.

- LaAsamblea: instrumento de didlogo en la resolucién de conflictos, la elaboracion de
normas de convivencia, el reparto de responsabilidades colectivas e individuales.

- El envio de felicitaciones y carifios. Utiles para potenciar la autoestima y el reconoci-
miento de las demas personas.

- LaCorrespondencia Escolar paralarelacion con otros grupos.

- Laexpresion corporal con juegos de contacto, de simulacion y dramatizacion.
- Laexpresion escritamediante e texto libre y la elaboracion de libros de vida.
Taller de Educar paralapazy € respeto alos Derechos Humanos

Este taller comenzd su actividad en € X1l Congreso del MCEP, celebrado en Pola de
Gorddn, en e afio 1986. La escuela debe ser lugar de conocimiento, discusion y concien-
ciacion de los problemas de la violencia, de la marginacion y de lainjusticia. La busque-
da de un comportamiento no violento es la base de la educacion parala paz. Los conflic-
tos que surgen en la escuela: alumno-alumnos, alumno-maestro, maestro-maestro y maes-
tro-padres necesitan ser regulados de una forma no violenta. El didogo es el medio regu-
lador que hace coherente la teoriay los comportamientos que gquedan incardinados dentro
de los va ores que una educacién parala paz |leva consigo.

El MCEP de Granada

El primer Grupo Territorial (en adelante, G.T.) del MCEP nacié en Granada, en 1969, gracias a
una agregacion muy compacta y viva de maestros/as animados por la voluntad de transformar la
escuela. El G.T. de Granada —editor del Boletin Colaboracién— organizaba |os siguientes grupos
de trabgjo: Estudio del medio ambiente, Tecnologia y laboratorios, Iniciacion a las Técnicas
Freinet, Educacion de los adultos, Educacion musical. Este grupo, que en la segunda mitad de los
anos 70 contaba 200 miembros, de diferentes tendencias e ideas politicas, fue muy importante
porgue nacié en un momento de transicion, en un momento en que era muy fuerte en Espafia €
deseo de cambio después de la dictadura.

Con € transcurrir de los afios, e MCEP de Granada consiguio consolidar su fuerza, sobre todo
gracias a la adquisicion por parte del gobierno de izquierda, en los afios setenta, de la terminolo-
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gia freinetiana. En los primeros afios '80, se verificd en Granada la oportunidad de acrecentar
mas esta fuerza, a través de la actuacion de las Técnicas Freinet en un especifico contexto esco-
lar: el barrio periférico del poligono de Cartuja, donde se registraba una situacion desastrosa con
respecto a la poblacion infantil: gran nivel de absentismo y de dispersion escolar. EIl MCEP de
Granada elabord y propuso un proyecto de recuperacion que implico tres escuelas del sobredicho
barrio. La delegacion escolar de Granada acepto el proyecto, pero de todo € grupo de trabgjo
eligio solo agunos miembros, los cuales no consiguieron resolver la situacion socia de desastre
y muy dura que regia en €l barrio de Cartuja. Por otra parte, pasar de la teoria ala practicano es
siempre f&cil: las técnicas freinetianas tienen éxito si son aplicadas en una clase sin la intromi-
sién delapolitica, que limitael campo de la Técnica Freinet.

Gradualmente empezaron a surgir algunas profundas incomprensiones, que, convirtiéndose en
problemas nunca resueltos y, por tanto, contribuyendo a crear un ambiente hostil, llevaron a
desmembramiento del Grupo. Se llegd a un punto de ruptura: el grupo se desmantel6, sus fauto-
res empezaron aretirarse, arenunciar.

De todos modos, aunque en 2006 se celebrd en Granada el XX X1V Congreso MCEP, organizado
cooperativamente entre los MCEPs de Almeria, Granaday Murcia, € G.T. de Granada como tal
hoy no existe. Sin embargo, € impulso de renovacién pedagdgica, que fue desapareciendo junto
ala progresiva disminucién de los miembros de este Grupo, es nuevamente vivo y anima a mu-
chos maestros y maestras de escuelas primarias, |og/las cuales adoptan la filosofia de la Escuela
Moderna, a pesar de que tengan que respetar un programa escolar rigido preestablecido, con la
intencién de revolucionar la escuela a través de una pedagogia basada en la libre expresion y en
el aprendizaje natural.

Los principios educativos del MCEP

“Popular” es el adjetivo que Freinet atribuye a su pedagogia, a su obray a aquella de sus colabo-
radores. La pedagogia popular, tendida a la emancipacion de la masa, a la recuperacion de los
oprimidos y de los marginados, representa el instrumento concreto de la realizacion de su pro-
gramay €l corolario coherente de sus conclusiones ideol 6gicas.

Lo que caracteriza alos promotores del Movimento Cooperativo, fuertes de laleccion de Freinet,
es la lucha por una escuela popular, por una escuela auténticamente democrética, laicay activa,
basada en €l didlogo, en la experimentacion, en la cooperacion, factor fundamental de formacion
humana por |os habitos de abertura socia e intelectual que promueve. La préactica que los marca
es el intercambio cooperativo de experiencias, técnicas e hipétesis tedricas, motor de cualquier
posible renovacion.

Log/las animadores/as del MCEP entienden elaborar un proceso permanente de ruptura y trans-
formacion que sobrepase la mera renovacion didactica, apuntando a la transformacion de los
papeles y de los sistemas educativos; ellos, ademas, se proponen crear una dindmica de partici-
pacion, favoreciendo un modelo de escuela constructivo y no transmisivo. Los principios-
objetivos educativos gue dirigen su obra pueden ser asi resumidos:
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Formacion permanente, basada en un continuo proceso de reflexion, de comparacion
deideas, de andlisis de las experiencias realizadas en clase.

Democratizacion del aula y de la comunidad educativa, a través de la creacion de
nuevos espacios de participacion, de gestion democrética, de distribucion de las res-
ponsabilidades.

Cooperacion como principio que orienta el trabajo pedagdgico y que impregnatodala
vidadel aula.

Atencién al contexto social, cultural, politico y econdmico en € que estd sumergidala
escuela.

Colaboracion entre escuelay familia

Aprendizaje funcional (aprender a través de la vida) y natural (basado en e tatonne-
ment experimental, es decir, exploracion, gradualmente mas organizada y sistematica,
del ambiente).

Aprendizaje basado en tres pilares. experimentacion (observacion, comparacion, veri-
ficacion); creacion; documentacion.

Pedagogia del suceso.
Derecho del nifio alalibre expresion.

Concepcion del alumno como persona integral (el estado fisioldgico y los problemas
socio-familiares 0 personales pueden afectar e rendimiento y la salud mental del
alumno).

Organizacion del trabgjo escolar a servicio del desarrollo integral de la persona como
ser social, comunicativo, autbnomo, responsable, respetoso, critico, creativo, sensible,
participativo y colaborativo.

Escuela abierta a la investigacion, instrumento pedagdgico indispensable para conec-
tar escuela y vida (estudiar el ambiente socio-fisico significa buscar € potencia de
todo lo que pertenece a contexto de cada nifio).

La consecucion de estos objetivos es posible gracias a la utilizacion de |as técnicas
educativas freinetianas, las cuales son capaces de promover valores y capacidades
como:

Auténomiay sentido de responsabilidad, através de:

o € plan de trabgjo: elemento muy importante en una clase innovadora. ES un do-
cumento elaborado por l1os maestros en colaboracién con los alumnos, en e que
estén indicadas | as actividades semanales a cumplir;

o los ficheros autocorrectivos: es una técnica que permite laindividualizacion de la
ensenanza;
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o € libro devida recogida de textos libres redactados por los alumnos,

0 lacooperativa de clase: que financia'y administra los materiales y los instrumen-
tosdelaclase;

e Socializacion, comunicacion y cooperacion, através de:
o € textolibre: del cua se puedeiniciar un didlogo abierto;

o la asamblea de clase: méximo 6rgano de critica, de debate, de participacion, de
decision y de evaluacion;

o laimprentaescolar: permite materializar el pensamiento;

o lacorrespondencia escolar: espejo en € gue se reflgjan todas las experiencias y la
riqueza de laclase y de los individuos;

e Autoestima, respeto del ambiente, desarrollo emocional, desarrollo de una actitud cri-
ticay creativa, através de:

o lainvestigacion ambiental: permite a los alumnos construir el conocimiento a
partir de si mismos, a partir de sus observaciones. El estudio del medio permite
aprender fuera de las paredes escolares, aprender en la escuela asi como se apren-
de en lavida; eso motiva alos alumnos, los cuales llegan a comprender e sentido,
el significado del trabgjo escolar y a crear una vision mas critica de la realidad
(Freinet, 1960);

o loslaboratorios de expresion librey creativa: teatro, pintura, musica;
o labibliotecade clase: uno de los recursos mas importantes paralainvestigacion;
o lasconferencias.

Conseguir promover estos valores, a través de la aplicacion de técnicas que, lgos de ser meras
estrategias didéacticas, miran a satisfacer exigencias reales, constituyéndose en “Técnicas de vi-
da’, significa hacer de la escuela no solo un lugar favorable para un aprendizaje funcional y sig-
nificativo, sino también un lugar de encuentro y de comunicacion auténtica.

Conclusiones

Las expresiones “escuela del pueblo”, “pedagogia proletaria o popular”, han caido en desuso,
paralelamente a la desaparicion en € lenguaje politico de las palabras pueblo y proletariado. Las
pal abras de clase campesina y obrera hoy en dia resultan radicalmente modificadas en su signifi-
cado. Las relaciones sociales en las sociedades con alto desarrollo tecnol égico son mucho més
complejas que las tradicionales divisiones marxistas. Sin embargo, permanece en |las clases obre-
ras con mas bajos ingresos una condicion social y cultural que reviste caracteres de marginalidad
en comparacion con la condicion econdmica y cultural dominante. En esta situacion, € sentido
de una accion de pedagogia “ popular” no parece ser obsoleta. Ella puede convertirse en la préacti-
ca mas moderna y méas potente, puesto que es capaz de promover € crecimiento del hombre en
lugar de aquel de la productividad.
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La propuesta del maestro Freinet de un modelo de escuela popular y democrética encuentra te-
rreno fértil aln hoy. El sistema escolar autoritario y dogmatico que é ha combatido siempre se
repite demasiado a menudo también en la escuela contemporanea, alin caracterizada por unaim-
posicion de programas, de contenidos, y ademas por sistemas de evaluaciéon gue no respetan la
naturalezay las exigencias de cada alumno.

La estructura escolar de hoy debe aln concretar agunas premisas fundamentales. La escuela
debe ser democratica; debe funcionar democréticamente tanto desde el punto de vista institucio-
nal, como de la perspectiva administrativa, pasando por la estructura pedagdgica. Democratizar
la educacion significa fundamentalmente poner en cuestion todo 1o que permite reproducir las
relaciones de dominacién, de explotacion y de dependencia. La institucion escolar debe ser res-
petuosa de la libertad de conciencia de las personas implicadas; por esto tiene que ser laica, pu-
blicay gratuita.

Laescuelade hoy es € reflgjo —tampoco demasiado destefiido— de aquella del pasado, de aguella
tradicional. Sus clases evocan, en efecto, las «monarquias absolutas en miniatura», para usar una
expresion claparediana, en la que los estudiantes estan sometidos a la autoridad externa 'y cuyos
deseos estan reprimidos. Representan lugares de organizacion y de imposicion formal, donde e
derecho del nifio no siempre es respectado y las posibilidades de desarrollar la propia creatividad
son casi inexistentes.

Es evidente que la escuela actual todavia no ha logrado la renovacion deseada por los educado-
res progresistas. Ella corre € riesgo de estar siempre mas separada de las necesidades verdaderas
del nifio y de la gran riqueza de lavida, y de excluir la experiencia pasada del nifio y de no em-
pefiarla en un camino de conquista que implica toda la persona. La escuela de hoy no esta ala
altura de lo que tendria que ser: un ambiente favorable capaz de valorar las individualidades,
capaz de favorecer e completo y equilibrado desarrollo de la personalidad del nifio, ayudandolo
a descubrir las propias aspiraciones, las propias necesidades reales;, un espacio que permite la
libre expresion de las necesidades del alumno y la realizacion de sus potencialidades; un lugar de
participacion activa y responsable. Por €l contrario, es |o que no deberia ser: ambiente prevarica-
dor y hostil que contribuye a elevar muros y aremover puentes, que tiende areprimir cada mani-
festacion de libre actividad y que favorece la competicion.

Por lo tanto, la Pedagogia Freinet, nacida hace noventa y tres afos, esta lgjos de ser obsoleta e
inactual; ella se hace no solo deseable sino necesaria. Aplicar esta pedagogia significa hacer es-
cuela en una nueva y origina manera, partiendo de la experiencia del nifio, ayudandolo a cons-
truir el propio saber através de lainvestigacion activa y critica sobre la realidad; significa hacer
adquirir a nifio mayor seguridad, autonomiay confianza en si mismo, promoviendo la libre ex-
presion.

Los principios tedricos de la Pedagogia Freinet, como la cooperacion, la educacion del trabgjo,
la pedagogia popular, la libre expresion, la educacién para la vida, representan temas que aln
hoy estan de actualidad en el ambito de la reflexion pedagdgica contemporanea.

La eleccion de optar por una escuela abierta a la vida, una escuela con la ventanas asomadas a
mundo, exige una ruptura con un modelo de ensefianza unidireccional (por un lado, un “transmi-
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sor” gue sabe, por € otro, un “receptor” que aprende) y la adopcién del método de investigacion.
Investigar significa ponerse algunas preguntas y tratar de responder a estas preguntas; y la edu-
cacion deberiallevar a nifio a ponerse algunas preguntas y a responder a estas preguntas, a bus-
car las soluciones a un determinado problema. Investigar significa estar vivos, significa verificar
procesos dial écticos entre nosotros y € ambiente circunstante, formular dudas, tratar de resolver-
las, ser criticos e inconformistas.

Por lo tanto, hay que fundar & aprendizaje en la investigacion personal. Esta Ultima genera una
elaboracion de lainformacion en un doble sentido, puesto que pone en contacto las ideas prece-
dentes de cada persona con |os nuevos conocimientos; de esta manera, 10s procesos de aprendi-
zaje se hacen mas significativos y los conocimientos adquiridos asumen una relevancia que for-
talece losinteresesiniciales. En lavida como investigacion y como aventura no puede haber otro
protagonista que aquel que en esa aventura estéd implicado, €l nifio. Seran sus especificidades las
que guiaran el camino, y € programa escolar tendra que organizarlas, nunca imponerl|as.

Freinet, segun e cua e objetivo fundamental de la educacion es el desarrollo de la personalidad
del nifio como miembro activo de la comunidad, considera el trabgjo como e maximo principio
educativo y organizador, considerandolo como la base de cada actividad humana. El tiene &
proposito de promover la participacion de los nifios a un verdadero trabgjo creativo, fuera de
cada relacion de explotacion y de alienacién, a un trabajo libremente elegido, conscientemente
aceptado, comprendido, dirigido a satisfacer las necesidades funcionales del individuo. Segun la
vision freinetiana, la reflexion sobre la relacidn entre formacion y trabajo es necesaria 'y prope-
déutica a cualquier voluntad de reforma de una escuela que quiera ser progresiva y reamente
democrética.

La tecnol 6gica sociedad contemporanea multiplica los canales de la comunicacion; sin embargo,
los individuos no han sido nunca asi aislados. De aqui derivan necesidades de comunicacion read
y lanecesidad de lugares de encuentro que sean lugares comunitarios. Freinet muestra el camino:
su clase cooperativa representa un lugar de vida auténticay comunitaria. En la Escuela moderna,
la experiencia cooperativa del mundo adulto se refleja en el mundo infantil: la cooperacién cons-
tituye un elemento fundamental en larealizacion del texto libre, en € trabajo de grupo, que em-
pieza con € uso de la imprenta, y en aguel momento extraordinario que es la correspondencia
interescolar. Fuera de la organizacion cooperativa no solo no se explicarian las “técnicas de vi-
da’, que se justifican sdlo en un contexto cooperativo, si no tampoco seria posible su aplicacion
y larealizacion de |os objetivos educativos que ellas se proponen.

Aprender es un proceso dindmico, voluntario (de aqui la necesidad de trabajar sobre el nacimien-
to del deseo de aprender), personal (de aqui la exigenciade individualizar y diferenciar €l trabajo
de cada alumno) y socia (la dimension «aprender» se desarrolla en la necesaria articulacion en-
tre el individuo y € colectivo, entre el «yo» y € «nosotros»). Un saber tiene valor solo si es so-
cializado, es decir, reconocido por € grupo, que comprende su sentido y su funcién. En Freinet
se encuentran las intuiciones y las ideas de un aprendizaje construido por los alumnos. Ideas e
intuiciones que nacen por e descubrimiento del valor de la cooperacion en la construccion de los
conocimientos. Poniendo a la base de cada iniciativa didactica y organizativa € vaor de la
cooperacion, se puede redizar una escuela democrética que asegure iguales oportunidades de
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aprendizaje y de relacion. A través del juego de la dindmica del grupo-classe, se verifica, por un
lado, una transformacién de la relacién de los nifios con €l saber y con la ensefianza, puesto que
ellos manifestan espiritu de iniciativa en las varias actividades; por e otro, una transformacion
de larelacion con la autoridad, ya que los alumnos asumen la responsabilidad de las condiciones
delavidadel grupo y de su funcionamento.

La clase cooperativa, una"colmena" en la que cada uno desempefia su papel, en la que se accio-
nay se reflexiona, rinde la Pedagogia Freinet una pedagogia del trabagjo y del aprendizaje eficaz.
Los significados adquiridos en clase se hacen lenguaje del grupo y conocimiento personal de
cada uno. No hay que olvidar que sdlo en un clima de acogida, en € que domina € didlogo, la
escuchay € reconocimiento de la cultura de cada nifio, ese sera incitado a manifestar sus cono-
cimientos, a compartirlos con los otros, en una relacién educativa interactiva, asi como manifies-
tay comparte sus sentimientos.

En & curso de su vida y, en particular, durante la infancia, €l individuo recibe una cantidad de
agresion por e mundo externo. Para encontrar € propio equilibrio, € individuo siente la necesi-
dad de liberarse, de “repercutir’ a externo lo que ha perturbado su mundo interior. Se puede
hacerlo con la palabra y con la escritura, con € dibujo, el canto, la expresion corpérea, € teatro.
La expresion libre ofrece a nifio la posibilidad de descubrir €l placer de comunicar y de conser-
var un rastro de su camino personal; exprimir sus emociones en unaforma clara o simbdlica.

La expresion libre del nifio, através del lenguaje, la escrituray el dibujo, la materializacion gra
fica de esta expresion por medio de laimprenta escolar y la divulgacion del pensamiento infantil
a través de los diarios y los intercambios, estén puestas a la base de la pedagogia freinetiana,
cuya dominante es la comprension del nifio. Este Ultimo revela espontdneamente el propio si
mismo delante del educador, € cual, de esta manera, puede comprender su complega natural eza.
Freinet nos ha ensefiado a respetar el nifio, a comprenderlo a partir de sus puntos de referencia, a
reconocer su cultura; nos ha transmitido la importancia de preservar y acrecentar las potenciali-
dades creativas del nifio, concediéndole la maxima libertad de expresion, para que é pueda a-
canzar un elevado grado de autoestima.

En definitiva, una pedagogia que tiene un caracter eminentemente liberador, que implica el ger-
cicio de la democracia, que promueve la inclusion social y combate las desigualdades, que con-
tribuye a la formacién de ciudadanos criticos y participativos, que favorece €l trabajo creativo y
cooperativo, que valoriza la diversidad y la singularidad de cada uno, tiene siempre validez en
vista de una mejoriade la escuela de hoy y de la construccién de la escuela de mafiana.
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